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Resumo: Este estudo tem como objetivo analisar estratégias para a transformacgao
da Educacgao Basica no Espirito Santo a partir da cultura digital, com foco na sala de
aula invertida, nas metodologias ativas e no uso pedagogico das tecnologias digitais.
A pesquisa, de abordagem qualitativa, caracteriza-se como um relato de experiéncia,
fundamentado na anadlise de praticas pedagdgicas e em referenciais tedricos sobre
inovacdo educacional. O relato de experiéncia em uma escola da rede basica
evidenciou que a adocado da sala de aula invertida favorece o engajamento dos
estudantes, a autonomia e a participagdo ativa no processo de aprendizagem. Os
resultados indicam que a integragao entre metodologias ativas e tecnologias digitais
contribui para uma aprendizagem mais significativa, participativa e alinhada as
demandas contemporaneas. Conclui-se que a transformagao da pratica pedagogica
na Educacdo Basica é possivel quando articulada a formagao continuada de
professores, ao planejamento pedagdgico e a adequacgao curricular ao contexto
escolar. Essa abordagem fortalece o desenvolvimento de competéncias essenciais
para o século XX| e amplia as possibilidades de uma educagdo mais dinamica,
interativa e significativa.

Palavras-chave: Cultura digital; Educagéo basica; Metodologias ativas; Sala de aula
invertida; Tecnologias educacionais.

Abstract: This study aims to analyze strategies for transforming Basic Education in
Espirito Santo based on digital culture, focusing on the flipped classroom, active
methodologies, and the pedagogical use of digital technologies. The research adopts
a qualitative approach and is characterized as an experience report, grounded in the
analysis of pedagogical practices and theoretical references on educational innovation.
The experience report conducted in a basic education school showed that the adoption
of the flipped classroom favors student engagement, autonomy, and active
participation in the learning process. The results indicate that the integration of active
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methodologies and digital technologies contributes to more meaningful, participatory
learning aligned with contemporary demands. It is concluded that the transformation
of pedagogical practices in Basic Education is possible when articulated with
continuing teacher education, pedagogical planning, and curricular adaptation to the
school context. This approach strengthens the development of essential 21st-century
skills and expands the possibilities for a more dynamic, interactive, and meaningful
education.

Keywords: Digital culture; Basic education; Active methodologies; Flipped classroom;
Educational technologies.

1 INTRODUGAO

Nos ultimos anos, a educagao tem enfrentado desafios cada vez mais
complexos, inserida em um cenario de rapidas transformagdes tecnoldgicas e de
constantes mudangas sociais e culturais (Thomé; Vieira; Sausen, 2018). Nesse
contexto, intensificam-se as discussdes sobre a necessidade de ressignificagdo das
praticas pedagogicas, especialmente na Educagdo Basica, visando responder as
demandas da sociedade contemporanea.

Fullan e Quinn (2022) destacam a importédncia de estratégias inovadoras
voltadas a melhoria dos processos educacionais, evidenciando a urgéncia de
transformacdes consistentes nas redes de ensino. No caso do Espirito Santo, esse
debate ganha ainda mais relevancia, uma vez que o estado tem se destacado
nacionalmente por seus indicadores educacionais, o que reforca a necessidade de
investimento continuo na qualidade do ensino e na inovagao pedagogica.

Nesse cenario, o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgao
(TDICs) tem provocado mudangas significativas na dinamica escolar, possibilitando
novas formas de ensinar e aprender (Silva et al., 2024). De forma articulada, Moran
(2017) aponta que as metodologias ativas contribuem para o protagonismo do
estudante, ao favorecerem praticas pedagoégicas que estimulam o pensamento critico,
a colaboracao e a resolucéo de problemas.

A integracdo entre TDICs e metodologias ativas representa, portanto, uma
possibilidade relevante para a construgcdo de experiéncias de aprendizagem mais
significativas, dindmicas e alinhadas as demandas da cultura digital (Cabral; Lima;
Albert, 2019). Essa articulagao favorece o engajamento dos estudantes e amplia as
possibilidades de produg¢ao do conhecimento em sala de aula.

Entre essas abordagens, destaca-se a sala de aula invertida, que propde a
reorganizagao do processo de ensino, deslocando o foco da exposigdo do conteudo
para momentos de interacdo, problematizacao e aplicacéo pratica do conhecimento.
Nessa perspectiva, o estudante assume papel central em seu processo formativo,
tornando-se mais autbnomo e participativo (Parreira et al., 2023). Associadas a essa
proposta, as metodologias ativas reforcam a aprendizagem colaborativa e
contextualizada, contribuindo para uma formagao mais critica e reflexiva (Pereira;
Silva, 2018).

Dessa forma, a tecnologia deixa de ser apenas um recurso instrumental e
passa a atuar como mediadora do processo de aprendizagem, ampliando o acesso a
informacgédo e favorecendo o desenvolvimento de competéncias digitais essenciais
para o século XXI. Assim, este artigo tem como objetivo analisar possibilidades e
desafios da educagéo na cultura digital, com énfase na sala de aula invertida, nas
metodologias ativas e no uso das TDICs na Educagéo Basica.
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2 CULTURADIGITALE TRANSFORMAGOES NA EDUCAGAO BASICA DESAFIOS
CONTEMPORANEOS DO ENSINO

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDICs) assumem um
papel cada vez mais central no contexto educacional contemporaneo, promovendo
mudangas significativas nas formas de ensinar e aprender (Silvano et al., 2020). Essas
tecnologias compreendem um conjunto diversificado de recursos, como plataformas
digitais, softwares educacionais, dispositivos moveis e midias interativas, que ampliam
as possibilidades pedagdgicas e reconfiguram o processo educativo.

Nesse cenario, as TDICs possibilitam a criagcdo de ambientes de aprendizagem
mais dinamicos, interativos e personalizados, favorecendo praticas pedagdgicas que
incentivam a aprendizagem ativa e colaborativa. Aléem disso, contribuem para a
ampliagdo do acesso a informacéao e para a flexibilizagdo dos percursos formativos,
permitindo maior autonomia aos estudantes no processo de construgdo do
conhecimento (Araujo et al., 2023).

A crescente insergdo dessas tecnologias na Educacédo Basica também tem
ampliado o debate sobre a necessidade de alinhamento entre praticas pedagdgicas e
cultura digital. Coelho, Costa e Mattar Neto (2018) discutem o conceito de “nativos
digitais”, destacando que os estudantes atuais ja estdo imersos em ambientes
tecnolégicos, o que demanda da escola novas estratégias metodoldgicas capazes de
dialogar com essa realidade.

As potencialidades das TDICs sao amplas e incluem a personalizacdo do
ensino, a diversificagao de estratégias didaticas e a ampliagdo das oportunidades de
aprendizagem. Nesse sentido, De Araujo Santos e da Silva (2023) destacam que os
ambientes digitais permitem trajetérias formativas mais flexiveis, nas quais os
estudantes podem avancar em ritmos distintos e contar com diferentes formas de
mediagao pedagogica.

Contudo, apesar das inumeras possibilidades, a integracao das tecnologias na
educacgao também apresenta desafios significativos. Santos, Silva e Santos (2023)
ressaltam que a simples insercdo de recursos tecnolégicos ndo garante, por si so,
melhorias na qualidade do ensino, sendo necessaria a formagao adequada dos
professores, além de investimentos em infraestrutura e planejamento pedagdgico
consistente.

Outro aspecto relevante refere-se as desigualdades no acesso as tecnologias
digitais. Braganga (2020) alerta que a auséncia de condi¢des equitativas pode ampliar
as disparidades educacionais, beneficiando estudantes que ja dispbem de maior
acesso a recursos tecnoldgicos em seus contextos familiares.

Dessa forma, a integracao das TDICs na Educagao Basica configura-se como
um processo complexo, que envolve simultaneamente potencialidades e desafios.
Sua efetividade depende nao apenas da disponibilidade de recursos tecnolégicos,
mas também da formacdo docente, da equidade de acesso e da intencionalidade
pedagdgica. Assim, a cultura digital se apresenta como um elemento estruturante das
praticas educativas contemporaneas, exigindo da escola uma reorganizagao
constante de suas estratégias de ensino.

3 METODOLOGIAS ATIVAS E TDICS POSSIBILIDADES PARA A INOVAGAO DAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

A busca por abordagens pedagdgicas mais eficazes, capazes de promover o
engajamento dos estudantes, a colaboracdo e a construgdo significativa do
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conhecimento, tem impulsionado a adogao das metodologias ativas como alternativa
ao modelo tradicional de ensino (Moran, 2017). Essas abordagens deslocam o
estudante da posicao de receptor passivo de informagdes para o centro do processo
de aprendizagem, favorecendo sua participagéo ativa na construgao do saber (Diesel;
Baldez; Martins, 2017).

As metodologias ativas fundamentam-se em perspectivas educacionais
contemporaneas que valorizam a aprendizagem como um processo dinamico,
construido a partir da interagdo entre os sujeitos e o conhecimento. Nesse sentido,
estratégias como a aprendizagem baseada em projetos, a resolugdo de problemas e
o aprendizado colaborativo incentivam os estudantes a investigar, experimentar e
aplicar conceitos em situagdes contextualizadas, aproximando a teoria da pratica
(Cavalcante, 2018).

O engajamento discente constitui um dos principais resultados dessas praticas.
Moreira e Ribeiro (2016) destacam que a participagao ativa dos estudantes, tanto
individualmente quanto em grupo, contribui para uma compreensao mais profunda dos
conteudos e para a consolidagcao do aprendizado. Nesse contexto, a colaboracao
ganha destaque como elemento estruturante do processo educativo, uma vez que
possibilita a troca de ideias, o dialogo e a construgéo coletiva do conhecimento (Lima,
2021).

Outro aspecto relevante das metodologias ativas € o fortalecimento da
autonomia do estudante, que passa a assumir maior responsabilidade sobre seu
préprio processo de aprendizagem. Essa perspectiva dialoga com a teoria da
autodeterminagao, segundo a qual a motivagao intrinseca é potencializada quando ha
estimulo a autonomia, a competéncia e as relagdes sociais positivas nho ambiente de
aprendizagem (Menegali, 2019).

Quando articuladas as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDICs), as metodologias ativas ampliam ainda mais suas potencialidades
pedagodgicas, possibilitando a criagdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos,
interativos e personalizados. Essa integragdo favorece experiéncias educacionais
mais significativas, alinhadas as demandas da cultura digital e ao desenvolvimento de
competéncias necessarias para o século XXI.

Nesse contexto, a utilizagado das TDICs associada as metodologias ativas nao
se limita a incorporacdo de recursos tecnoldgicos ao cotidiano escolar. Essa
articulacdo pressupde uma reorganizagao das praticas pedagdgicas, na qual as
tecnologias passam a atuar como mediadoras dos processos de interagao,
investigacao, colaboracao e producao do conhecimento. Dessa forma, sua utilizagao
pedagogica pode contribuir para ampliar as possibilidades de participagdo dos
estudantes e favorecer experiéncias de aprendizagem mais contextualizadas e
significativas.

Dessa forma, a aplicagdo das metodologias ativas na educagao evidencia um
movimento de transformacao das praticas pedagdgicas, ao priorizar o protagonismo
do estudante, a colaboragao e a aprendizagem significativa (Bacich; Moran, 2017).
Trata-se de uma abordagem alinhada as teorias educacionais contemporaneas, que
reconhecem a importancia da experiéncia, da interacdo e da agdo como elementos
centrais do processo de ensino e aprendizagem, preparando os alunos para contextos
sociais e profissionais em constante mudanca.

A partir dessa perspectiva tedrica, torna-se pertinente analisar como a
articulagao entre metodologias ativas e TDICs se concretiza no cotidiano escolar,
considerando n&o apenas as possibilidades oferecidas pelos recursos tecnolégicos,
mas também as estratégias pedagogicas utilizadas, a participagcdo dos estudantes e
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os resultados observados ao longo da experiéncia. E nesse sentido que o percurso
metodoldgico apresentado a seguir busca sistematizar as etapas desenvolvidas,
permitindo posteriormente discutir suas contribuicées e desafios para a promogéao da
cultura digital no contexto educacional.

4 SALA DE AULA INVERTIDA E PROTAGONISMO ESTUDANTIL EXPERIENCIAS
E IMPLICACOES PARA A APRENDIZAGEM

A busca por uma transformacao educacional efetiva a partir da sala de aula
invertida exige ndo apenas a adogédo de praticas pedagogicas inovadoras, mas
também a compreensédo de diretrizes que orientem essa mudanga de paradigma
(Bergmann; Sams, 2014). Nesse sentido, a transformac&o educacional envolve uma
abordagem ampla e sistémica, que contempla ndo apenas alteragdes curriculares,
mas também mudangas nas praticas de ensino, na gestao escolar e no envolvimento
da comunidade escolar.

Figura 3: Beneficios da Sala de Aula Invertida

Trabalho em
equipe

Invertida g
O@ N/

Visao holistica

Estimula a

Criatividade aprendizagem

Fonte: Brito e Silva (2019).

Fullan (2015) destaca que processos de mudanga educacional sustentaveis
dependem de lideranga eficaz, engajamento coletivo e ag¢des articuladas entre os
diferentes atores do contexto escolar. Assim, a inovagao pedagogica nao ocorre de
forma isolada, mas exige um movimento institucional comprometido com a melhoria
da aprendizagem.

Nesse contexto, a lideranga educacional assume papel fundamental na
implementagdo da sala de aula invertida. Hargreaves e Fullan (2015) ressaltam a
importancia de uma lideranga colaborativa, capaz de apoiar os professores e
promover uma cultura escolar baseada em evidéncias e cooperacdo. Lideres
educacionais eficazes sdo aqueles que constroem uma visdo compartilhada,
oferecem suporte continuo e incentivam o trabalho colaborativo entre os profissionais
da educacéo.

Outro aspecto essencial para a consolidagao dessa metodologia € a formagao
docente. Bergmann e Sams (2014) enfatizam que a implementagado da sala de aula
invertida requer que os professores desenvolvam novas competéncias pedagaogicas,
nao apenas relacionadas ao uso de tecnologias, mas também a compreensao dos
principios que sustentam essa abordagem. Nesse sentido, Farnezi (2018) refor¢a que
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a formacgao continuada é indispensavel para que os educadores consigam integrar
praticas inovadoras de forma significativa ao processo de ensino.

A sala de aula invertida também se fundamenta em uma perspectiva centrada
no estudante, na qual o protagonismo discente constitui elemento central do processo
de aprendizagem. Hattie e Clarke (2020) destacam que estratégias centradas no
aluno favorecem maior engajamento e melhores resultados de aprendizagem. Dewey
(2023) complementa essa perspectiva ao defender que a educacdo deve estar
vinculada a vida dos estudantes, promovendo experiéncias significativas e aplicaveis
ao contexto real.

Nessa perspectiva, a sala de aula invertida modifica a organizagéo do processo
de ensino e aprendizagem ao favorecer uma participacdo mais ativa dos estudantes.
O contato prévio com os conteudos possibilita que o momento presencial seja
direcionado para atividades que envolvam interagdo, discusséo, resolugdo de
problemas, colaboracédo e aplicagcdo dos conhecimentos. Desse modo, o professor
assume uma funcédo de mediagdo e acompanhamento, enquanto os estudantes sao
estimulados a participar mais ativamente das situagcdes de aprendizagem.

Além disso, o envolvimento da comunidade escolar constitui um fator relevante
para o sucesso da implementacdo dessa metodologia. Gouveia e Pereira (2023)
apontam que a parceria entre escola, familia e comunidade fortalece o processo
educativo e amplia os impactos positivos das mudangas pedagdgicas. Essa
articulagao contribui para a construgao de um ambiente mais colaborativo e favoravel
a aprendizagem.

Nesse sentido, as metodologias ativas, incluindo a sala de aula invertida,
demonstram potencial significativo para qualificar o processo de ensino e
aprendizagem, ao promover maior participacdo dos estudantes, autonomia e
construcdo ativa do conhecimento (Duque et al., 2023). Dessa forma, sua
implementagao requer diretrizes claras, lideranga comprometida, formagao docente
consistente, centralidade do estudante e participagdo da comunidade escolar,
elementos fundamentais para a consolidacdo de praticas pedagogicas mais
inovadoras e eficazes.

A partir dessas consideracdes, a analise de experiéncias concretas de
utilizagdo da sala de aula invertida torna-se relevante para compreender como seus
principios se materializam na pratica pedagogica. Assim, além de considerar suas
potencialidades tedricas, € necessario observar as estratégias utilizadas, o
envolvimento dos estudantes, as formas de interacdo e os procedimentos de
acompanhamento e avaliacdo empregados durante sua implementagdo. Esses
aspectos constituem elementos fundamentais para a compreensao dos resultados e
das implicacdes da experiéncia relatada neste estudo.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir do relato de experiéncia evidenciam que a
integragao entre as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDICs) e as
metodologias ativas contribuiu para a construcdo de praticas pedagdgicas mais
participativas e alinhadas as demandas da cultura digital. A experiéncia analisada
permitiu observar mudangas na dinamica do processo de ensino e aprendizagem,
especialmente no que se refere a participagao dos estudantes, ao desenvolvimento
da autonomia, ao protagonismo discente e a atuagdo docente como mediadora das
aprendizagens.
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5.1 DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA E PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES

O desenvolvimento da experiéncia evidenciou mudangas na dinamica
tradicional do processo de ensino e aprendizagem, especialmente em relagdo a
participacdo dos estudantes nas atividades propostas. A organizagdo das praticas
pedagogicas favoreceu uma postura mais ativa dos discentes diante dos conteudos e
das situagbes de aprendizagem, ampliando as oportunidades de interagdo e
envolvimento com o processo educativo.

A participagao dos estudantes constituiu um aspecto relevante ao longo da
experiéncia, uma vez que as atividades desenvolvidas possibilitaram maior
envolvimento com os conteudos e com os processos de construgao do conhecimento.
Essa mudanga contribuiu para deslocar o estudante de uma posicao
predominantemente receptiva para uma condicdo de maior participagdo e
responsabilidade diante da propria aprendizagem.

Esse resultado estd em consonancia com Moran (2017), que destaca o
potencial das metodologias ativas para promover maior envolvimento dos estudantes
e favorecer processos de aprendizagem mais significativos. Da mesma forma,
Bergmann e Sams (2014) ressaltam que a sala de aula invertida possibilita reorganizar
a dinamica do ensino, ampliando as oportunidades de interagao e participagao durante
0s momentos de aprendizagem.

5.2 INTEGRAGAO DAS TDICS E DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagado e Comunicagéo constituiu
um elemento importante para o desenvolvimento da experiéncia. Os recursos digitais
contribuiram para ampliar as possibilidades de interagcdo com os conteudos e
favoreceram a criacdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos e interativos.

Entretanto, a experiéncia também evidencia que a simples utilizacdo de
recursos tecnoloégicos n&o representa, por si s6, uma inovagdo pedagdgica. O
potencial das TDICs esta relacionado a maneira como sao incorporadas ao
planejamento e as estratégias de ensino, considerando os objetivos de aprendizagem
€ as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, os resultados dialogam com Cabral, Lima e Albert (2019) e
Silvano et al. (2020), que discutem as possibilidades de integracao das tecnologias
digitais ao contexto educacional. A experiéncia analisada reforga a compreenséao de
que as TDICs podem atuar como instrumentos de mediacao pedagdgica, ampliando
as possibilidades de interacao, produ¢cado e compartilhamento de conhecimentos.

A articulacdo entre os recursos digitais e as metodologias ativas permitiu,
portanto, que a tecnologia ocupasse uma fungao que ultrapassa o carater meramente
instrumental. Sua utilizagdo passou a integrar a propria organizagao das situacdes de
aprendizagem, contribuindo para aproximar as praticas pedagdgicas das
caracteristicas da cultura digital.

5.3 SALA DE AULA INVERTIDA, AUTONOMIA E PROTAGONISMO ESTUDANTIL

A sala de aula invertida constituiu uma estratégia relevante para a
reorganizagao do processo de ensino e aprendizagem. Ao modificar a distribuigdo das
atividades e favorecer maior participacdo dos estudantes, essa abordagem contribuiu
para ampliar as oportunidades de autonomia e protagonismo discente.
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Durante a experiéncia, a organizagao das atividades possibilitou que os
estudantes assumissem uma posi¢cdo mais ativa diante dos conteudos e das
propostas pedagodgicas. Essa mudanca favoreceu o desenvolvimento de uma postura
mais autbnoma, na medida em que os estudantes passaram a participar de maneira
mais efetiva das situagdes de aprendizagem.

Bergmann e Sams (2014) defendem que a sala de aula invertida possibilita uma
reorganizagao do tempo pedagogico, permitindo que os momentos de interagao entre
professor e estudantes sejam utilizados para aprofundamento, discusséo e aplicagao
dos conhecimentos. Na experiéncia analisada, essa perspectiva mostrou-se relevante
para a construgado de uma dindmica de aprendizagem mais participativa.

Os resultados também se aproximam das contribuicdes de Moran (2017), ao
evidenciarem que as metodologias ativas podem favorecer o protagonismo dos
estudantes e ampliar sua participagado na construgdo do conhecimento. Dessa
maneira, a experiéncia demonstra que o protagonismo discente esta relacionado nao
apenas a participagao nas atividades, mas também a possibilidade de desenvolver
autonomia e assumir maior responsabilidade pelo préprio processo de aprendizagem.

5.4 APRENDIZAGEM, COLABORACAO E MEDIACAO DOCENTE

Outro aspecto relevante observado na experiéncia foi a ampliacdo das
possibilidades de interagdo e colaboragcdo entre os estudantes. A organizagdo das
atividades favoreceu situagdes nas quais a aprendizagem nao se restringiu a relagéo
individual entre estudante e conteudo, mas envolveu também a troca de ideias, a
interacao entre os participantes e a construcao coletiva do conhecimento.

A colaboragao constitui um elemento importante das metodologias ativas, pois
possibilita que os estudantes aprendam também por meio da interagdo com seus
pares. Nesse contexto, as atividades desenvolvidas favoreceram uma dinamica de
aprendizagem na qual a participagao individual passou a contribuir para a construgao
coletiva.

A experiéncia também evidenciou mudangas na atuagido docente. A utilizagao
da sala de aula invertida e das TDICs nao reduziu a importancia do professor no
processo educativo; ao contrario, reforgcou sua fungdo como mediador, orientador e
acompanhador das aprendizagens. O professor passou a atuar de maneira mais
proxima das necessidades apresentadas pelos estudantes, acompanhando o
desenvolvimento das atividades e realizando intervencdes pedagdgicas quando
necessario.

Essa perspectiva dialoga com Fullan (2015), que compreende a mudanga
educacional como um processo que envolve transformacgdes nas praticas e nas
relagdes estabelecidas no contexto escolar. Assim, a experiéncia demonstra que a
inovagcao pedagodgica nao consiste apenas na utilizagdo de novas ferramentas ou
metodologias, mas envolve também mudangas na organizagdo do trabalho
pedagdgico.

5.5 DESAFIOS IDENTIFICADOS NO DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

Embora os resultados tenham evidenciado possibilidades positivas
relacionadas a integracao das TDICs e das metodologias ativas, a experiéncia
também permitiu identificar desafios para a consolidacao dessas praticas no cotidiano
escolar.
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Entre os principais aspectos destacam-se a necessidade de formagao docente
e as condigbes estruturais necessarias para a utilizagdo adequada das tecnologias
digitais. A implementacdo de praticas inovadoras exige que os profissionais da
educacao desenvolvam conhecimentos ndo apenas relacionados ao funcionamento
das ferramentas, mas também a sua utilizacdo pedagogica e a articulagdo com os
objetivos de aprendizagem.

Nesse sentido, Santos, Silva e Santos (2023) ressaltam a importancia da
formagao para a integragao das tecnologias aos processos educacionais. Hargreaves
e Fullan (2015), por sua vez, destacam a importancia das condigdes institucionais, da
colaboracado e do apoio aos profissionais para que mudangas educacionais possam
ocorrer de maneira sustentavel.

Os desafios identificados demonstram, portanto, que a inovagéo pedagogica
ndo depende exclusivamente da iniciativa individual do professor. E necessario que
existam condigdes institucionais que favorecam o planejamento, a formacéao
continuada, a colaboragao entre os profissionais e 0 acesso aos recursos necessarios
para o desenvolvimento das propostas.

Dessa maneira, as dificuldades encontradas ndo diminuem as potencialidades
da experiéncia, mas evidenciam que a integracdo entre tecnologia e educagao
constitui um processo continuo, que exige planejamento, acompanhamento e
condi¢cbes adequadas para sua consolidagao.

5.6 SINTESE DOS RESULTADOS

A analise da experiéncia evidencia que a articulagédo entre TDICs, metodologias
ativas e sala de aula invertida apresenta potencial para favorecer maior participacao,
autonomia e protagonismo dos estudantes. Os resultados indicam que as tecnologias
digitais assumem maior relevancia pedagdgica quando utilizadas de maneira
intencional e articuladas a estratégias que colocam o estudante em posi¢cdo mais ativa
diante do conhecimento.

A experiéncia também demonstra que a sala de aula invertida pode contribuir
para reorganizar o tempo e os espacgos de aprendizagem, favorecendo uma dindmica
pedagdgica mais participativa. Nesse processo, a atuagao do professor como
mediador e orientador das aprendizagens torna-se fundamental para acompanhar os
estudantes e promover intervengdes adequadas as necessidades identificadas.

Ao mesmo tempo, os resultados evidenciam que a inovagao pedagogica nao
ocorre de maneira automatica a partir da utilizacido de recursos tecnolégicos. Sua
efetivagcdo depende da articulagdo entre intencionalidade pedagdgica, planejamento,
formagao docente, participacdo dos estudantes e condicdes institucionais.

Assim, os achados do relato de experiéncia reforcam as discussdes
apresentadas por Bergmann e Sams (2014), Moran (2017), Fullan (2015), Cabral,
Lima e Albert (2019), Silvano et al. (2020), Santos, Silva e Santos (2023) e Hargreaves
e Fullan (2015), ao evidenciarem que a transformacao das praticas pedagdgicas
constitui um processo coletivo, contextualizado e continuo.

Portanto, a experiéncia analisada demonstra que a integracao entre TDICs e
metodologias ativas pode contribuir para a promogao de uma cultura digital mais
integrada ao cotidiano escolar, desde que os recursos tecnologicos sejam utilizados
com intencionalidade educativa e articulados a praticas que valorizem a participacéo,
a colaboracgao, a autonomia e o protagonismo dos estudantes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo evidenciou que a educagado na cultura digital apresenta
desafios e possibilidades significativas para a Educagéo Basica, especialmente no
que se refere a integracdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDICs), das metodologias ativas e da sala de aula invertida. A experiéncia relatada
permitiu observar que a incorporagéo desses elementos as praticas pedagogicas pode
contribuir para a construgdo de ambientes de aprendizagem mais participativos,
interativos e alinhados as demandas contemporaneas da educacgao.

A analise da experiéncia demonstrou que as TDICs assumem maior potencial
pedagogico quando utilizadas de maneira intencional e articuladas a estratégias que
favorecam a participagdo ativa dos estudantes. Ao longo das atividades
desenvolvidas, indicando possibilidades de ampliacdo do engajamento e da
autonomia dos estudantes diante do processo de aprendizagem.

No que se refere a sala de aula invertida, a experiéncia evidenciou que a
reorganizagao das atividades e dos momentos de aprendizagem pode favorecer maior
protagonismo discente, especialmente quando os estudantes sao estimulados a
participar, investigar, colaborar e aplicar os conhecimentos trabalhados. Nesse
processo, a atuagdo docente também assume novas caracteristicas, com maior
énfase na mediacédo, no acompanhamento e na orientagao das aprendizagens.

Os resultados observados também indicaram que a integracéo entre TDICs e
metodologias ativas ndo ocorre de maneira automatica. Sua efetivagdo depende de
planejamento pedagdgico, intencionalidade educativa, formacgao docente e condigbes
estruturais que possibilitem a utilizacdo adequada dos recursos disponiveis. Nesse
sentido, os desafios identificados durante a experiéncia, relacionados a [, demonstram
que a inovacado pedagogica exige condigcbes institucionais e profissionais que
favorecam sua continuidade.

A experiéncia permitiu compreender, ainda, que a promog¢ao da cultura digital
no ambiente escolar ultrapassa a simples disponibilizacdo ou utilizagdo de
equipamentos e ferramentas tecnoldgicas. E necessario que esses recursos estejam
associados a praticas pedagdgicas capazes de promover a participagdo, a
colaboracdo, a autonomia e o desenvolvimento de competéncias necessarias a
atuacao dos estudantes em uma sociedade marcada pela presenga das tecnologias
digitais.

Dessa forma, conclui-se que a articulagdo entre TDICs, metodologias ativas e
sala de aula invertida constitui uma possibilidade relevante para a transformacgao das
praticas pedagdgicas e para o fortalecimento do protagonismo estudantil. Entretanto,
sua implementacdo deve ser compreendida como um processo continuo,
contextualizado e coletivo, que envolve professores, estudantes, equipe gestora e
comunidade escolar.

Por fim, embora a experiéncia apresentada ndo permita generalizagdes para
diferentes contextos educacionais, seus resultados oferecem elementos para refletir
sobre possibilidades de utilizacdo pedagdgica das tecnologias digitais e sobre a
necessidade de praticas que coloquem o estudante em posicdo mais ativa no
processo de aprendizagem. Nesse sentido, a experiéncia analisada contribui para o
debate acerca da educacgao na cultura digital e evidencia que a inovagao pedagdgica
se fortalece quando as tecnologias sao utilizadas com intencionalidade, planejamento
e articulagdo com metodologias que favorecam aprendizagens significativas.
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